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ВВЕДЕНИЕ

Формирование  грамотности является одной из главных задач обучения русскому языку в национальной школе.


Реалии современной жизни таковы, что без постоянного обмена информацией, без использования новейших систем коммуникаций прогресс общества становится невозможным. В этих условиях возрастают требования к уровню владения всеми членами общества как устной, так и письменной формами речи. [36; 58]
       Орфографическая грамотность выступает составной частью общей языковой культуры человека, она обеспечивает точность выражения мысли и взаимопонимание при письменном общении.


Общение в письменной форме может быть затруднено, если  не соблюдаются орфографические нормы, особенно это проявляется в письмах нынешней молодежи, так как все сидят интернет сайтах и социальных сетях. Как отмечал Л. В. Щерба, «писать грамотно требует социальная порядочность»... [48; 49]


От того, насколько полно будут сформированы навыки правописания в общеобразовательной школе, зависит дальнейшее обучение ребенка, его речевая грамотность, способность усваивать родной язык в письменной форме. «Безошибочное правописание составляет азбуку знания языка»,– писал в ХIХ в. теоретик русской орфографии академик Я.К. Грот.

Актуальность темы дипломной работы «Методы и приёмы предупреждения морфологических ошибок в речи учащихся начальных классов в якутской школе» заключается в том, что первые шаги на пути познания русского языка всегда самые сложные. От того, как будут сформированы азы орфографической грамотности на начальном этапе обучения, во многом зависит дальнейшее успешное обучение любой школьной дисциплине.

В практике общеобразовательной школы используются разные пособия. Следовательно, нужно понимать не только общие подходы к вопросам обучения правописанию, но и учитывать специфику каждой системы, программы, учебника.

Объектом исследования является процесс  обучения русскому языку в пятом классе якутской школы, направленный на  предупреждение морфологических ошибок в речи учащихся.

Предметом исследования являются  предупреждение морфологических ошибок в речи якутских школьников.

Цель работы состоит  в разработке научно обоснованной методики   по предупреждению морфологических ошибок в письменной речи учащихся в процессе изучения русского языка в НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ якутской школы.
Гипотеза исследования: работа по предупреждению морфологических ошибок в речи учащихся будет эффективной, если:
• осуществлять работу над ошибками, в содержание которого входят состав школьного курса грамматики; система понятий («морфологические ошибки», «виды морфологических ошибок») и  упражнений; специальные и общедидактические умения и навыки; организационные формы (урок и самостоятельная работа); педагогические условия;

• различать в работе над грамматическими ошибками учащихся два взаимосвязанных направления: предупреждение ошибок и преодоление (устранение) в письме школьников уже имеющихся морфологических ошибок;

• вести работу морфологическими ошибками на понятийно-терминологической основе.

Задачи исследования:
· изучить лингвистическую, научно-методическую и психолого- педагогическую литературу, посвященную проблеме морфологических ошибок, проанализировать и на ее основе составить собственную, которая может быть использована в работе по предупреждению морфологических ошибок в речи учащихся;
· установить причины возникновения ошибок в устной и письменной речи учащихся (педагогические, методические, психологические, физиологические и т. д.) и с их учетом разработать упражнения, направленные на предотвращение появления в речи и письме детей ошибок, обусловленных данными причинами;
· наметить пути предупреждения и преодоления ошибок в письменной речи учащихся в процессе изучения морфологии в начальных классов на уроках русского языка;
· составить методику обучения, направленную на предупреждение и преодоление ошибок в письменной речи учащихся и апробировать ее в ходе обучающего эксперимента;
· на основе анализа лингвистической и психолого – педагогической литературы по проблеме определить степень изученности избранной темы;

· определить методическую обеспеченность обучения предупреждению морфологических ошибок в речи младших школьников, проанализировав программы и учебники по русскому языку и учебные пособия для учащихся.
Новизна:
· теоретически обоснована эффективность обучения морфологии в якутской школе;

· определены и экспериментально проверены приемы, методы и система упражнений при обучении морфологии, совершенствующие навыки учащихся начальных классов якутской школы;

· на основе методики разработаны упражнения для предупреждения ошибок.
Методологическую основу исследования составили: исследования в области речевой деятельности (A.A. Леонтьев, Н.И.Жинкина); исследования по теории ошибок (К.З. Закирьянов, М.С. Соловейчик, М.Р. Львов, С.И. Цейтлин); актуальные проблемы методики преподавания русского языка в национальной школе (E.H. Дмитриева, И.М. Емельянова, К.З. Закирьянов, Е.П. Никифорова, А.П. Олесова, Т.П. Самсонова, Л.Г. Саяхова, К.Ф. Федоров и др.); работы по методике преподавания грамматики в школе (A.B. Текучев, Г.А. Фомичева); труды по теории грамматики русского языка (В.В. Виноградов, Д.Э. Розенталь).
Для решения поставленных задач использованы следующие научно – исследовательские методы:

· лингвистические (описательный, функциональный)

· методические (социально педагогический – наблюдение за учебным процессом, изучение и обобщение опыта работы, экспериментальный и статистический методы, сравнительный).

Теоретическая значимость дипломной работы состоит в эффективности методики работы над морфологическими ошибками при изучении тем.
Практическая значимость: проделанная работа может использоваться учителями русского языка в национальных классах как учебно-методическое пособие, как дополнительное приложение к разным УМК.

Аппробация: данная работа была проведена в МБОУ «Хаданская СОШ»  в 2015 году.
Структура: Цели и задачи исследования определили структуру работы, которая состоит из введения, трех глав, заключения, списка использованной литературы и приложения.
ГЛАВА I. НАУЧНЫЕ ОСНОВЫ СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ МЕТОДИКИ ПРЕДУПРЕЖДЕНИЯ МОРФОЛОГИЧЕСКИХ ОШИБОК В РЕЧИ УЧАЩИХСЯ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ ЯКУТСКОЙ ШКОЛЫ
1.1.Лингвистические основы предупреждения морфологических ошибок в речи якутских школьников


1.1.1 Грамматические основы обучения правописанию

Обучение правописанию и его теория изначально, с XVIII в., опирались на грамматику, на понимание этимологии, графической системы, на правила как отражение закономерностей языка и его функционирования. Сознательная деятельность учащихся на основе грамматических знаний, подкрепляемая практической деятельностью — письмом, рассматривалась как надежный путь грамотному письму.

К середине XIX в. сложилось письмо, опирающееся
на правила графики, на грамматику,
на традицию,
на дифференциацию смысла.

Соответственно этому установилась и методика обучения правописанию через сознательные операции, проверку написаний.

В конце XIX в. такое направление получило название грамматического, поскольку в этот период заявило о себе иное, антиграмматическое, направление, отрицавшее необходимость языковой теории для обучения школьников грамотно письму. 
В дальнейшем многие великие педагоги продолжали развивать позиции теории грамматического правописания: «Для усвоения правильного письма детьми, конечно, нужна практика, по практика, руководимая грамматикой». Эти слова принадлежат К.Д. Ушинскому - основателю «Педагогической антропологии». Эта формула «практика, руководимая грамматикой» стала в методике крылатой.

Грамматическое направление, начало которого заложил К.Д. Ушинский, продолжили в XX в. С.Г.Бархударов, С.Е. Крючков, И.Р. Палей, Н.С.Рождественский, Н.Н. Алгазина, М.Т. Баранов, М.М. Разумовская и др. Они внесли в методику много нового: учение о роли принципов орфографии и пунктуации в дифференцированной методике, механизмы работы с орфограммами и их типами. Они изучили структуру орфографического действия, построили алгоритмы решения грамматико-орфографических задач, создали диагностику ошибок правописания, исследовали и причины и типы ошибок, пути их исправления и предупреждения. [26; 293]
1.1.2 Принципы русской орфографии

Природу и систему русской орфографии раскрывают с помощь ее принципов: морфологического, фонематического, традиционно- исторического, фонетического и принципа дифференциации значений. 

Современная методика обучения орфографии ориентирована на эти принципы. Они помогают понять смысл каждого правила, каждого способа проверки орфограмм, осмыслить каждую орфограмму как звено общей системы, как производную закономерностей языка.


Младших школьников не знакомят с самими принципам лишь с правилами и их применением, но учителю необходимо знание принципов и умение применять их и в практике проверке и в методике обучения этому детей.


Морфологический принцип требует, чтобы проверка орфограммы была ориентирована на морфемный состав слова, предполагает единообразное, одинаковое написание морфем: корня, приставки, суффикса, окончания независимо от позиционных чередований (фонетических изменений) в звучащем слове, происходящих при образовании родственных слов или форм слова. К числу таких несоответствий письма и произношения относятся: безударные гласные в разных морфемах - в корне, приставке, суффиксе, окончании; оглушение звонких и озвончение глухих согласных в слабых позициях; непроизносимые согласны» орфоэпическое, традиционное произношение многих слов и сочетаний: [синиэвъ] - синего, [канэшнъ] - конечно и мн. др.


Письмо по морфологическому принципу внешне расходится с произношением: произносим [горът], [вада], [здал], [път инис] пишем год, вода, сдал, подтянись. Написания по морфологическому принципу сохраняют в буквенном составе слова, его морфем то исходное звучание, которое выявляется через сильные позиции фонем в рамках морфемы - корня, приставки, суффикса, окончания: для корня -год- в словах годик, новогодний, годовщина; корня -вод- в словах водный, безводный, наводнение, паводок; для приставки с- в словах съехал, срисовал, согнал, собрал.


Морфологический принцип обеспечивает и проверку окончаний, т.е. написания морфологических форм слова - безударных падежных окончаний имен существительных и прилагательных: окончание проверяется по ударяемому окончанию в такой же словоформе такого же типа склонения. Этот же подход применяется и к другим частям речи.

Проверка орфограмм, пишущихся по морфологическому принципу, включает в себя:

а)
во-первых, понимание значения проверяемого слова или сочетания слов (иногда всего предложения или даже текста), без чего невозможно подобрать родственное проверочное слово, определить грамматическую форму слова и т.п.;

б)
во-вторых, анализ морфемного состава слова, умение определить место орфограммы - в корне, в приставке, в суффиксе, в окончании, что необходимо для выбора и применения правила;

в)
в-третьих, фонетический анализ, определение ударяемых и безударных слогов, выделение гласных и согласных, уяснение сильных и слабых позиций фонем, позиционных чередований и их причин; например, чередование о/а, о/ъ и пр., чередование звонкого согласного с парным ему глухим, чередование со гласного с нулем звука: [л'эсн'ицъ] - лестница. Далее - решение орфографической задачи по алгоритму.


Разработка новых и усовершенствование традиционных приемов обучения правописанию в школе немыслимы без опоры на общелингвистическую теоретическую концепцию о системе правописания современного русского языка, без учета закономерностей ее развития.С.300-303 


Издавна морфологический принцип в правописании считается основным, ведущим, ибо он обеспечивает ведущую роль семантики в преподавании языка.


А.Н. Гвоздев утверждает, что русская орфография построена на морфологическом принципе, определяя его следующим образом:  «... в связи с тем, что орфография имеет своей целью передачу единиц речи, обладающих значением, орфография может иметь дело не с отдельными звуками, а со звуками в составе наименьшей значимой единицы – морфемы... Значимые части слов (морфемы) сохраняют на письме единое обозначение, несмотря на то, что в произношении они имеют меняющийся звуковой вид в зависимости от изменения фонетических условий, в которых оказываются составляющие их звуки». [10; 290]

В.В. Виноградов отмечал: «В сущности, между морфологическим методом понимания и группировки орфографических явлений и методом фонематическим нет пропасти. И тот и другой принципы во многих случаях легко объединяются и приводят или к тождественным, или же к очень близким результатам». [7; 522]


В настоящее время ни одна из существующих концепций не может рассматриваться как единственно возможная бы как части к целому».  [16; 90] 
Таким образом, морфологический принцип является определяющим звеном в правописании русского языка, поэтому нами выбрана проблема морфологических ошибок в речи и письме якутских учащихся.
1.2. Психолого-педагогические предупреждения морфологических ошибок в речи якутских школьников

 В учебном процессе обеспечивается ускоренный темп познания явлений действительности. Процесс обучения строится с учетом возрастных особенностей учащихся, в связи с чем, соответственно изменяются формы и методы познавательной деятельности. Многие виды знаний приобретаются учащимися не путём созерцания изучаемых объектов, а опосредованным путем, т.е. через рассказ учителя, описания, различную информацию [5; 52]
Гвоздев выделяет три периода:

1. период предложений, состоящих из аморфных слов-корней (этот период длится от 1 года 3 месяцев до 1 года 10 месяцев)

2. усвоение грамматической структуры предложения, связанный с усвоением грамматических категорий и их внешнего выражения; отмечается быстрый рост разных типов простого и сложного предложения (от 1 года 10 мес. до 3 лет)

3. период усвоения морфологической системы языка — до 8 лет. Усваиваются типы склонений и спряжений русского языка, постепенно исчезают случаи их смешения. В этот период раньше усваиваются окончания; позднее — грамматическое значения, затем чередования, возникающие при образовании словоформ. 


По данным А.Н. Гвоздева и М. П. Феофанова, дети усваивают сначала имена существительные и глаголы, затем их речь постепенно обогащается наречиями, местоимениями и прилагательными. Соотношение частей речи — следствие потребностей выражения мысли.

Несомненно, что соотношение частей речи, а также слов с усложнённой структурой, определяется уровнем опыта и теми потребностями, которые вызывает сама жизнь. Соотношение служебных и знаменательных слов на протяжении школьного курса остаётся постоянным.


В современной школе о состоянии речевой подготовки учащихся судят по тем отступлениям от норм русского литературного языка, которые встречаются в сочинениях и изложениях школьников, а также по результатам ГИА и ЕГЭ. По мнению В.И. Капинос, «ошибки, их характер и число – это не только показатель уровня речевого развития школьника, не только средство педагогической диагностики, но еще и простое и понятное количественное основание для оценки речевых умений и навыков». [17; 34]

Русский язык – один из самых трудных школьных предметов. С одной стороны, знание русского языка дается якутскому ребенку с детства, если у него круг русскоязычных, он овладевает им так же естественно, как дышит и растёт. С другой стороны, это сложная школьная дисциплина, требующая большого труда, источник бесчисленных неудач и огорчений не только для детей саха, но и для самих носителей языка. Чтобы хорошо усваивать правила русского языка и быстро и точно применять их, школьник саха должен овладеть целым рядом общих умений и навыков.

В педагогической психологии, общей дидактике и частных методиках много внимания уделяется проблемам формирования у учащихся навыков и умений.  В связи с требованиями подготовки детей к труду, к жизни, к активному участию в ней этот вопрос в современной школе приобретает особую актуальность.  [57; 204]

Грамотное письмо – речевая деятельность; каждый акт письма – сложное действие, в основе которого лежит наша речь; каждое написание так или иначе отражает строй языка.


Предметом психологии служат закономерности развития и функционирования психики, таких ее разделов, процессов, как мышление, познание, общение, эмоции, деятельность, отношения, воображение, творчество, память и запоминание и др. Все перечисленные здесь явления теснейшим образом связаны с речью, с ее порождением и восприятием, особенно мышление, которое неотделимо от речи и от языка. Естественно, поэтому лингвисты обращались к психологии, а психологи — к языку и речи. Так, А.А. Потебня, основатель психологического направления в языкознании, написал книгу «Мысль и язык» (1862 и 1999). Психолог Л.C. Выготский исследовал разные аспекты речи, что и составило содержание его книги «Мышление и речь» (1934). Н.И. Жинкин исследовал становление речи ребенка, функционирование аппарата говорения и переходов с Мыслительного на акустический код, в результате чего появился труд «Механизмы речи» (1958). Широкое признание получили книги психологов А.Р. Лурии «Язык и сознание» (1979), O.K. Тихомирова «Психология мышления» (1984). Все эти труды создавались на экспериментальной основе, на стыке наук. Психологические и лингвистические исследования накопили информацию для создания новой науки, которая могла бы ответить на нелегкие вопросы: как человек говорит, как хранится знание в памяти, как оно передается другому человеку, иными словами, как работают механизмы речи.

Но если, рассматривая блоки говорения и аудирования, мы наряду с процессами перекодирования можем назвать и некоторые органы, например ухо, то конкретного центра памяти назвать не можем, используем гипотетическую модель (есть гипотеза нейронной теории памяти, связанная с биотоками; есть химическая гипотеза).

В памяти сохраняется информация, закодированная в форме образов и в форме языковых кодовых единиц и правил. Нам нелегко понять, как форма языковой единицы — слова связана в памяти со значением, с образом или понятием, но такая связь подтверждается фактом речи — говорения и аудирования.

Механизмы памяти обладают следующими способностями: запоминанием, сохранением, пониманием, воспроизведением. Память также обладает способностью развития. Память существует в двух формах: долговременной памяти и кратковременной, так называемой оперативной, памяти. 
Долговременная память — это подсистема, обеспечивающая постоянное сохранение: язык, как правило, хранится, даже при отсутствии его повторения, многие десятилетия, порой всю жизнь. Но лучшее хранение — это воспроизведение, т.е. речь. 
Объем языковой (речевой) памяти у человека, получившего современное образование, исчисляется сотнями тысяч единиц.

Механизм оперативной памяти принимает от органов восприятия речи информацию в языковых формах и передает ее в долговременную память.

Именно в механизме оперативной (кратковременной) памяти подготавливается, конструируется устное или письменное высказывание. Этот процесс протекает на уровне внутренней речи, или мышления, с упреждением, объем которого возрастает по мере речевого развития человека. [14; 198] Подготовленное в блоке оперативной памяти высказывание передается в другие блоки, где подготавливается и происходит «озвучивание» или написание текста.

Однако повышение эффективности обучения настоятельно требует учета особенностей детей, чтобы успешно развивать их познавательные силы и способности, добиваться высокого качества знаний.

Свойства нервной системы не предопределяют никаких строго определенных форм деятельности, поведения. Однако они образуют почву, на основе которой формируются и протекают познавательные процессы.

Знание закономерностей высшей нервной деятельности детей дает учителю возможность увидеть, объяснить, как в процессе активного взаимодействия учеников с реальной действительностью, и прежде всего в процессе их практической учебной деятельности, возникают ощущения, осуществляется восприятие, формируются образы, складываются представления, вырабатываются суждения, умозаключения, понятия, образуются умения и навыки, идет становление личности.

Методика дифференцированного обучения имеет в виду не приспособление целей, задач и содержания обучения к отдельным ученикам или группам: цели и содержание обучения определяются требованиями общества, государственными программами по учебным предметам — они являются общими для всех, — а приспособление методов, средств, форм учебной работы к психофизиологическим особенностям и возможностям, с тем чтобы устранить трудности в учении отдельных школьников, обеспечить высокий уровень качества знаний и развития всех сил и способностей детей.

Главное в настоящее время состоит в том, чтобы знать возможности ребенка, разумно направлять развитие его задатков и способностей и на этой основе эффективно использовать весь богатый арсенал методических приемов и средств для его всестороннего развития.

Знание особенностей и познавательных возможностей школьников дает учителю твёрдое основание для осуществления квалифицированного индивидуального подхода, помогает ему лучше включить учеников в фронтальную работу класса, учитывать причины возникших затруднений, разумно руководить учебной работой, выбирать и использовать нужные методические приемы, чтобы уменьшить трудности учения. Это и создает благоприятные условия для совершенствования способностей учащихся. Учитель, накапливая факты об особенностях учебного процесса детей своего класса, отбирает наиболее эффективные методические способы и средства, начинает видеть тонкости психической и познавательной деятельности своих учеников. Это помогает ему более успешно строить весь учебный процесс, заранее намечать объем и темп работы отдельных учеников.

Дифференцированные, индивидуальные задания могут иметь место на всех уроках, при любом содержании. Специально направленная умственная деятельность учеников способствует не только повышению уровня знаний, но и развитию ребенка.

Курс грамматики традиционно предполагает усвоение значительной части морфологической терминологии, формирование многих важнейших грамматических понятий.

 Как показывают психологические исследования, изучение научных понятий в младшем школьном возрасте обладает высоким развивающим эффектом, оказывает положительное воздействие на развитие высших психических процессов, находящихся в зоне ближайшего развития учеников, обеспечивая готовность к переходу на стадию логического теоретического мышления, свойственную учащимся основного звена школы. 

1. 3. Методические предпосылки совершенствования первичных навыков нормативного словоизменения в усвоении грамматики



В курсе морфологии изучаются части речи и их формоизменение: имена существительные, прилагательные, глаголы, личные местоимения и другие разряды местоимений, наречия, предлоги, союзы, имена числительные. Три крупнейшие темы: существительное, прилагательное, глагол – концентрически представлены в четвертом классе. В четвертом классе – склонение имен существительных, прилагательных, спряжение глаголов, значения форм частей речи вплоть до значений падежей, временных и личных форм. Вводятся наклонения – повелительное, сослагательное и пр.; местоимения – притяжательные, указательные, вопросительные, возвратное; наречия. [40; 191]
Рассмотрим классификацию речевых ошибок, представленную в работе  «Речевые ошибки и их предупреждение» таких  известных  исследователей детской речи  С. Н. Цейтлин  и классификации ошибок М.С. Соловейчик и М. Р. Львова.

В зависимости от того, какие именно языковые нормы оказываются нарушенными, речевые ошибки подразделяются на ряд категорий. Именно эта классификация является ведущей в практике школьного обучения. Можно выделять ошибки а) словообразовательные — состоящие в неоправданном словосочинительстве или видоизменении слов нормативного языка, б) морфологические — связанные с ненормативным образованием  форм слов и употреблением частей речи, в) синтаксические — заключающиеся в неверном построении словосочетаний, простых и сложных предложений, г) лексические — где употребление слов в ненормативных значениях, нарушение лексической сочетаемости, повторы, тавтологию; д) фразеологические; е) стилистические. Такую классификацию ошибок предлагает С. Н. Цейтлин. [54; 20]

М. С. Соловейчик выделяет  грамматические или морфологические ошибки  связаны с несоблюдением грамматических норм  языка. Грамматические ошибки свидетельствуют о несоблюдении грамматической правильности речи. Орфографические ошибки, как отмечает автор, тоже свидетельствуют о нарушении правильности речи, но правильности передачи звукового состава слов на письме. Кроме того М.С. Словейчик  отмечает, что орфографические ошибки можно обнаружить только в письменной речи. Тогда как грамматические ошибки легко выявляются на слух, так как они отражают неверное образование единицы языка. Ещё автор выделяет группу ошибок связанную с неумением ребёнка пользоваться лексической или грамматической единицей языка, т.е. употреблять с учётом конкретного содержания, контекста, условий и задач общения.  Отличие грамматических ошибок первой группы от второй в том, что ошибки второй группы сделаны в результате неудачного включения  данной единицы языка  в текст. Таким образом, в данной классификации речевых ошибок учтена, прежде всего их сущность: проявляется нарушение нормы языка или нарушаются требования контекста. [48; 158]

М. Р. Львов морфологические ошибки относит также к речевым ошибкам. Морфологические ошибки, по мнению автора, это ошибки неправильности в образовании и употреблении форм склонения, спряжения. К типичным ошибкам учащихся начальной школы М.Р. Львов относит:

1) Пропуск морфем, обычно - суффиксов и постсуффиксов: «трудящие» вместо трудящиеся; «он часто выглядал в окно» - вместо выглядывал.

2) Образование формы множественного числа тех имён существенных, которые употребляются только в единственном числе (отвлечённые, собирательные): в этом сказывается тяга к конкретизации. «У защитников крепости не хватало оружий».

3) Употребление косвенных падежных форм личных местоимений без н в начале слова: «Саша спрсил у её ». «Подумай вместе с им»

4)  использование диалектных и просторечных форм: «они хочут», «ихняя мама». [26; 430]

В разделе «Морфология» С.Н. Цейтлин в своей книге «Речевые ошибки и их предупреждение» подробно разбирает виды речевых ошибок и приводит интересные примеры детских ошибок, которые, на мой взгляд, не мешало бы знать каждому учителю для успешного обучения детей в национальной школе. Данная классификация дополняет рассмотренные выше классификации и помогает учителю наиболее точно определить тип ошибки и помочь ребёнку в исправлении ошибки. Рассмотрим ее подробно.
· Ошибки при употреблении имени существительного. Одушевленные и неодушевленные существительные:
1. Употребление неодушевленных существительных в качестве одушевленных. Ошибка проявляется в том, что форма винительного падежа совпадает с формой родительного, а не винительного: «Я попросила ветерка, чтобы он дул посильнее»; «Я хотел бы иметь какого-нибудь животного, чтобы за ним ухаживать»; «Все смотрели на него как на призрака»; «В январе белка вытащила боровика из дупла». В большинстве приведенных примеров детьми использован прием олицетворения. В нормативном языке в подобного рода случаях существительные не переходят в разряд одушевленных, в детской речи «фактическое начало» берет верх над языковой традицией.

Может подвергаться изменению форма винительного падежа в сочетаниях типа играть в солдатики, играть в казаки-разбойники и т. п., в которых должен быть употреблен винительный падеж, сходный с именительным: «Я люблю играть в солдатиков».
2. Употребление одушевленных существительных в качестве Неодушевленных. В подобного рода случаях «здравый смысл» побеждает грамматическую интерпретацию неживого как живого: «Возьми мои куклы»; «Сережа сразу же выиграл мой ферзь».
Часто встречаются ошибки в употреблении словосочетаний «два, три, четыре, плюс существительное»: «Когда он нес важные бумаги,- ему в провожатые давали два чекиста»; «Они запрягали в одни сани два медведя и сажали туда гостей». [54; 36]
Род существительных. В связи с отсутствием категории рода в якутском языке часто дети ошибаются именно в определении рода. Ошибки, связанные с категорией рода существительных, группируются следующим образом: 1) изменение рода существительных; 2) не соответствующее норме употребление существительных общего рода; 3) ошибки, связанные с возможностью употребления существительных мужского рода применительно к лицам женского пола.
1. Изменение рода существительных. Можно выделить следующие типичные ошибки, связанные с неверным определением рода существительных.
а)
Изменение рода существительных 1-го и 2-го склонения с твердой основой сопровождается изменением типа склонения и обнаруживается как в использовании ненормативного окончания, так и в не соответствующем норме согласовании определения или сказуемого: «Остап и Андрий вернулись из бурса»; «На нем темно-зеленая казакина». Встречаются ошибки, вызванные воздействием просторечия: «яблочная повидла», «новая покрывала» и т. п.: «Мы испекли пирожки с повидлой».

б)
Родовая принадлежность многих существительных 2-го и 3-го  склонения с мягкой основой и с основой такие, как оружие, посуда, продовольствие, скотина и т. п. Детям свойственно употреблять их в форме множественного числа во всех случаях, где речь идет о множестве обозначаемых предметов: «У богатого брата было много скотин, а у бедного – только одна корова»; «Им приказали немедленно сдать все оружия»; «Прежде чем отправиться в поход, необходимо запастись продовольствиями»; «Мы с сестрой вымыли все посуды, убрали их в буфет и стали ждать маму»).

в) Образование форм множественного числа отвлеченных существительных вызывается стремлением выразить формой множественного числа сущестйительного реальную повторяемость действия (в нормативном языке эта повторяемость часто остается специально не выраженной): «Профессия милиционера мне нравится тем, что в ней много опасностей и разных рисков»; «Мальчик научился играть на губной гармошке разные музыки»; «Ребята криками и свистами прогнали Бармалея». Последний пример особенно характерен. Два похожих по семантике отглагольных существительных свист и крик отличаются друг от друга в нормативном языке тем, что первое не имеет форм множественного числа. Тем не менее в речи школьников они выравнены в cвоих возможностях: оба формами множественного числа указывают на повторяемость действия. Неосознанное стремление выразить повторяемость действия руководило восьмилетним мальчиком, спросившим у врача, который дал ему указание принимать лекарство «до еды»: «До всех ед?». [54; 37]
2. Образование не существующих в нормативном языке форм единственного числа:

а)Конкретные существительные типа сани, ножницы употребляются в нормативном языке только в форме множественного числа, которая при этом оказывается двузначной: она может обозначать как множество предметов («В магазине-продавались ножи и ножницы»), так и один предмет («Дай, пожалуйста, ножницы») Поскольку дети при анализе языковых явлений исходят обычно из формальных, признаков, они часто видят в таких существительных указание на реальную множественность предметов. Характерен разговор отца с шестилетним сыном: «Купить тебе санки?» — «Нет, купи только одну санку». Ошибки понимания влекут за собой ошибки говорения: «На дворе у нас качель сломалась»; «Я хочу, чтобы на день рождения мне подарили маленький тисок»; «Обрежь ножницей нитку».

б)Вещественные существительные безразлично относятся к противопоставлению «один — много», лежащему в основе категории числа, поэтому та или иная форма числа, традиционно закрепленная за ними, является, в сущности, немотивированной и в детской речи легко может быть заменена на противоположную. Замена эта не связана с каким бы то ни было семантическим сдвигом. Особенно часто встречаются ошибки в употреблении слов чернила, белила, связанные, по-видимому, еще и с тем, что форма именительного падежа в произношении не указывает на число (о и а в безударном положении произносятся одинаково): «У меня кончилось чернило, и я не могу больше писать»; «Окна мы выкрасили белилом».
3. Использование формы числа, неуместной в данном контексте. Существительные, о которых идет речь, обладают в нормативном языке формами обоих чисел (дача — дачи, фронт — фронты). Однако в определенных контекстах, одна из этих форм оказывается предпочтительнее. Очевидно, здесь дело в наметившейся лексика- лизации формы числа или всего словосочетания. Так, слово обед имеет формы обоих чисел, однако в сочетании готовить обед употребляется только в форме единственного числа даже в том случае, если речь идет о фактах многократно повторяющихся, В сочетании использовать в ... целях слово цель может быть употреблено только в форме множественного-числа даже в том случае, если речь идет об одной цели. Соответственно можно выделить два случая.
а)
Употребление формы множественного числа вместо единственного: «Я часто помогаю маме готовить обеды»- «Мы с Тамарой приехали с дач в один и тот же день»; «Герои-шоферы возили по Ладоге хлеб и доставляли солдат на фронты»; «Этот врач принимает только по записям». Выбор формы множественного числа объясняется неосознанным стремлением передать повторяемость явления, его расчлененность.

б)
Употребление формы единственного числа в место множественного: «В сочинении хорошо написано про окрестность школы»; «Вода используется также в хозяйственной цели»  «Небо затянуто сплошным серым облаком».

Коснёмся морфологических ошибок, относящихся к образованию падежных форм имён существительных. Ряд существительных располагает вариантными формами падежа (ср.: стакан чая и стакан чаю; жить в лесу, и говорить о лесе; посетить цехи и посетить цеха). В связи с этим в речи школьников отмечаются речевые ошибки.
а) У некоторых существительных 2-го склонения в родительном падеже единственного числа формы на -у(-ю) и -а(-я) употребляются параллельно (ср. чая и чаю)  и одинаково возможные формы сахара и сахару и единственно допускаемую форму  сахарку. Поэтому ошибочными являются формы на -а в следующих предложениях: «Хочу чайка»; «Положите мне сахарка». Случаи обратной замены встречаются реже: «Земля от холоду стала крепкая»; «Сейчас хлебу у нас вдоволь»).

б) Ряд существительных 2-го склонения имеет двойные формы  предложного падежа: для обозначения места используется ударное окончание -у(-ю): на лугу, на берегу, в порту; в иных значениях, чаще всего — в значении объекта речи, используется безударное окончание -е (о луге, о береге). «В смертельном бое Мцыри победил могучего барса»; «У меня на глазе был тогда ячмень». Встречается и ударное окончание -е — в тех случаях, когда и в других формах косвенных падежей основа является безударной: «Мальчик весь день простоял в угле»

в) Формы именительного падежа множественного числа на -ы(и) и -а(-я) существительных мужского рода 2-го склонения конкурируют между собой в течение последних столетий. Исследователями отмечается экспансия форм на -а(я). Однако, если в нормативном языке наблюдается победное шествие форм на -а(-я), в детской речи проявляется тенденция иного рода: формы на -а(-я) часто вытесняются формами на -ы(-и). Предпочтение, отдаваемое формам на -ы (-и), видимо, объясняется стремлением сохранить неподвижность ударения и тем самым — единый звуковой облик основы слова в разных его формах: «Нам нужны проводы для труда»;  Формы на -ы(-и) предпочитаются и тогда, когда нет влияния ударения (ср.: ружья и ружьи, недра и нёдры): «В Историческом музее я видел старинные ружьи»; «Недры земли очень богатые».

Случаи замены форм на -ы(-и) формами на -а(-я) в речи детей единичны и объясняются обычно воздействием просторечия («инженера», «шофера», «торта»): «Шофера возили по Ладоге хлеб»; «Инженера всюду нужны».

г) Формы родительного падежа множественного числа отличаются разнообразием. Выбор одного из трех возможных окончаний: -ов(-ев), -ей или нулевого — определяется типом склонения (внутри 2-го склонения — также отнесённостью к роду) и последним звуком основы. Предпочтение, отдаваемое в детской речи формам на -ов(-ев): «У нас не было спичков»; «Мальчик Армандо был разведчиком у партизанов»; «В комнате стояло пять креслов».

Использование окончания -ов(-ев) вместо нормативного окончания -ей: «Стреляли со всех кораблёв», Особенно часто случаи подобной замены встречаются при основах на шипящий: «Мы увидели в траве семью ежов»; «У меня не было ключов».

Использование нулевого окончания вместо нормативного окончания – ов (-ев): «У сестер было много красивых платий, а у Золушки совсем ничего».  [54; 43]
Склонение несклоняемых существительных. В речи школьников последний гласный основы несклоняемых существительных иногда отбрасывается, и слово получает возможность изменяться по одному из типов склонения: «На всех таксях флаги!»; «Ю-Ю спала, где хотела: на пианине, на нотах». Особенно часто встречается образование формы творительного падежа единственного числа: «Мальчик укрыл котенка своим пальтом»;  «Мы сначала ехали метром» Явления такого рода встречаются и в просторечии. 
Унификация основ единственного и множественного числа. У ряда существительных основы единственного и множественного числа различаются. Для речи школьников характерно стремление к выравниванию основ этих существительных, причем в одних случаях основа единственного числа уподобляется основе множественного числа, в других — основа множественного числа уподобляется основе единственного числа. Второе явление распространено шире. Рассмотрим группы существительных, в которых встречается указанная ошибка.
а) У значительного числа существительных мужского рода основа множественного числа, отличается наличием звука й (ср. стул— стулья, брат — братья). Чрезвычайно распространенной ошибкой являйся образование форм множественного числа от основы единственного числа. При этом в форме именительного падежа окончание -а(-я) меняется на -ы(-и): «Браты-боровички»; «Мы набрали много листов кленов»; «Вадик лазит всюду и все время падает со стулов».

б)
Основа единственного числа ряда существительных отличается от основы множественного числа наличием суффикса -ин-. В речи школьников встречается уподобление основы единственного числа основе множественного числа: «Он попал домой только благодаря своему односельчанину — Санчо Пансе»; «Один татар жил на горе, отдельно от всех». Не менее распространено и уподобление основы множественного числа основе единственного числа (прибавление -ин-): «Гринев и Швабрин были дворянины»; «У северянинов принято ездить на оленях».

в)
Большая группа существительных, имеющих значение «невзрослости», характеризуется противопоставленностью в основах единственного и множественного числа суффиксов -онок (-ёнок) — -ат(-ят): теленок — телята. В речи школьников распространено уподобление основы множественного числа основе единственного числа: «Мы видели в зоопарке маленьких медвежонков»; «Сначала будем октябренками, а потом пионерами».

Различия между основами единственного и множественного числа некоторых существительных не поддаются обобщению: «Некоторые барины посылали своих крепостных учиться за границу»; «Все собаки были со своими хозяинами»; «Где стоянка суднов?» 
Заполнение «пустых клеток» в парадигмах существительных. Некоторые существительные по причинам разного рода лишены одной или нескольких форм, т. е. в их парадигме имеются так называемые «пустые клетки». Эти «пустые клетки» могут заполняться в детской речи. Так, например, отсутствует форма родительного падежа множественного числа у слов мечта, тахта, мольба и др. В речи учащихся, однако, встречаем: «Он не слышал мольб своей старой матери»; «Нельзя забывать своих юношеских мечт».
Некоторые существительные лишены форм единственного числа, хотя их лексическое значение нисколько этому не противодействует (зверята, девчата, ребята, родители, домашние, родные й др.). В речи учащихся встречаются случаи образования форм единственного числа таких существительных: «На собрании сказали, что каждый родитель должен принять участие в дежурстве»; «Врачи разговаривают только с родными. Надо, чтобы пришел какой-нибудь родной; «В одной из клеток мы увидели какого-то непонятного зверенка». [54; 47]
· Ошибки при употреблении имени прилагательного. Система форм прилагательного, организуемая взаимодействием категорий рода, падежа и числа, устроена в современном языке чрезвычайно просто, и поэтому усвоение ее не вызывает особых трудностей. Распространены только ошибки в употреблении краткой и полной форм и в образовании сравнительной степени.
Полная и краткая форма прилагательных. Вопрос о выборе одной из форм (полной или краткой) качественных прилагательных возникает при их использовании в функции именной части сказуемого. Во многих случаях полная и краткая формы употребляются параллельно, различаясь лишь тонкими смысловыми или стилистическими оттенками (ср.: «Он еще молод» — «Он еще молодой»; «Сапоги узкие» — «Сапоги узки»). Однако встречаются ситуации, когда возможна только одна из этих форм. В таких случаях возникают речевые ошибки. Отметим наиболее типичные из них.

1. Употребление полной формы прилагательного вместо краткой. В соответствии с действующими нормами только краткое прилагательное в роли сказуемого способно управлять зависимыми формами: «Он похож на мать»; «Я готов к отъезду» и т. п. В детской речи это правило нередко нарушается: «Шляпка гриба была полная воды»; «Наш город красивый в любое время года»; «Его белые соцветия подобные свечам на праздничных елках».
2. Употребление краткой формы прилагательного вместо полной. В ряде случаев лексические значения прилагательных в краткой и полной формах не совпадают или совпадают не во всем объеме. Так, прилагательное способный имеет два значения: 1) «обладающий способностями, одаренный»; 2) «могущий что-нибудь сделать». Первое из указанных значений в краткой форме реализуется только при наличии управляемого члена (способен к математике). Поэтому ошибочна такая, например, фраза из сочинения пятиклассника: «Он сказал членам приемной комиссии, что он способен и что они должны его принять». Прилагательное полный имеет значение «толстый, тучный» только в полной форме. И  в детской речи; «В детстве мальчик был очень полон, потому что не любил заниматься спортом». При употреблении прилагательных в переносных, метафорических значениях краткая форма обычно не используется. Ср., однако, в детской речи: «День был по-осеннему сыр» «Встреча  старых фронтовиков была очень тепла».
Следует отметить, что в целом краткие формы употребляются детьми значительно реже, чем полные. [54; 54] 
Степени сравнения прилагательных. Ошибка может заключаться, во-первых, в образовании сравнительной степени такого прилагательного, которое в нормативном языке форм степеней сравнения не имеет; во-вторых, в образовании формы сравнительной степени ненормативным способом.
1. Образование не существующей в нормативном языке формы сравнительной степени прилагательного:
а)
Ряд качественных прилагательных не имеет формы сравнительной степени  вследствие причин, главным образом словообразовательного порядка, связанных с наличием некоторых суффиксов (-с/с-, -к-, -ое-, -ев-, -л- и др.). Не имеют формы сравнительной степени прилагательные дружеский, боевой, вялый, маркий и др. Речевые ошибки учащихся представляют собой в таких случаях реализацию потенций языковой системы: «Если эти цветы сразу же не поставить в в воду, они будут еще вялее»; «Новенький становился боевее с каждым днем».

б)
Некоторые качественные прилагательные обозначают так  называемые «абсолютные» признаки, которые мыслятся обычно вне идеи сопоставления (глухой, косой, пустой и т. п.). В нормативном языке эта потребность удовлетворяется образованием сложной (аналитической) степени, в детской речи могут возникать формы простой сравнительной степени: «Старушка стала еще слепее, чем была» 

в)
В отдельных случаях учащимися могут быть образованы формы сравнительной степени относительных прилагательных, что нормативным языком не допускается. При этом значение прилагательного видоизменяется: «В нашем озере вода немного речнее, чем в заливе» — имеется в виду содержание в ней соли; «Этот шоколад еще соевее, чем тот».

2. Образование формы сравнительной степени ненормативным способом. В речи школьников наблюдается тенденция употреблять для образования сравнительной степени продуктивный суффикс – ее (-ей) во всех случаях. При этом устраняется чередование согласных: «Я никогда не видел книгу толстее, чем эта»; «Она богатей была... Ну, как это сказать, богачей». Характерно, что в последнем примере говорящий стремится исправить ошибку, вводя чередование, однако, не меняя суффикса.
Встречающиеся в речи детей формы «слабже», «длиньше», «красивше» и т. п., представляющие собой явление обратного порядка — замену продуктивных образований непродуктивными, — объясняются воздействием просторечия. 
С трудом усваиваются детьми супплетивные формы сравнительной степени (хороший — лучше, плохой — хуже). Ошибки типа «Наш парк становится хорошее с каждым годом» представляют собой проявление характерной для детской речи борьбы с супплетивизмом. Широко распространены случаи объединения обеих форм сравнительной степени: к прилагательному, стоящему в форме простой сравнительной степени, прибавляется слово более — элемент сложной формы сравнительной степени: «Эта задача более легче»; Это примеры грамматического плеоназма, суть которого заключается в ненужном дублировании элементов грамматического значения.
Для того чтобы эффективнее организовать работу по предупреждению речевых ошибок, необходимо знать их лингвистическую и психологическую природу.
Цейтлин С. Н. выделяет три основные причины нарушений языковых норм в речи детей.
Главной причиной является «давление языковой системы». Для того, чтобы оценить воздействие этого фактора на речь детей, необходимо рассмотреть, как вообще происходит овладение речью, обратившись к противопоставлениям «язык – речь», «система – норма». «Язык понимают, как абстрактную сущность, недоступную для непосредственного восприятия. Речь представляет собой реализацию языка, его конкретное воплощение в совокупности речевых актов». Нельзя овладеть речью, не постигая языка, как особого рода устройства, ее порождающего. Ребенок вынужден добывать язык из речи, т. к. другого пути овладения языком не существует. [23; 34]
«Однако язык, добываемый детьми из речи (детский язык), не вполне адекватен тому языку, который управляет речевой деятельностью взрослых людей (нормативный язык)». Детский язык представляет собой обобщенный и упрощенный вариант нормативного языка. Грамматические  и лексические явления в нем унифицированы. Это связано с тем, что в детском языке первоначально отсутствует членение на систему и норму. Известно, что норма усваивается гораздо позднее, чем система. На это указывал Э. Косериу: «Система заучивается гораздо раньше, чем норма: прежде чем узнать традиционные реализации для каждого частного случая, ребенок узнает всю систему возможностей, чем объясняются его частные «системные» образования, противоречащие норме и постоянно поправляемые взрослыми». [30; 237]

Другой фактор, обусловливающий возникновение речевых ошибок у детей  – влияние речи окружающих. Если в ней встречаются случаи нарушения норм литературного языка, то они могут воспроизводиться детьми. Эти нарушения могут касаться лексики, морфологии, синтаксиса, фонетики и представляют собой элементы особой разновидности языка, обычно называемой просторечием. Просторечие является мощным отрицательным фактором, воздействующим на формирование детской речи и обусловливающим значительное число разнообразных ошибок.

Помимо этого, в качестве фактора, способствующего возникновению речевых ошибок, выступает сложность механизма порождения речи.

В сознании производителя речи происходит несколько сложных процессов: отбор синтаксической модели из числа хранящихся в долговременной памяти, выбор лексики для заполнения синтаксической модели, выбор нужных форм слов, расстановка их в определенном порядке. Все эти процессы протекают параллельно. Каждый раз происходит сложная, многоаспектная работа по оформлению речевого произведения. При этом огромную роль играет оперативная память, «главная функция которой «удержание» уже произнесенных фрагментов текста и «упреждение» еще не произнесенных». [14; 27] Именно недостаточным развитием оперативной памяти детей объясняются многие речевые ошибки.


Львов М.Р. не выделяет общие причины возникновения речевых ошибок, а рассматривает частные случаи в классификации. Преимущество такого построения теоретического материала в том, что четко видно, какие причины лежат в возникновении конкретного вида ошибок.

Капустина Галина в своей диссертационной работе выявляет типичные ошибки якутских учащихся при использовании русского глагола. Ее эксперимент показывал, что особенно устойчивыми в их речи являются ошибки в образовании видов глагола и построении глагольных словосочетаний, что объясняется интерферирующим влиянием родного языка. Также большое количество ошибок допускается в образовании префиксальных глаголов. Приставочные глаголы составляют приблизительно 90 % всей русской глагольной лексики. В якутском языке отсутствует данный способ образования слов, поэтому учащиеся-якуты неточно понимают семантику приставочных глаголов и, образуя их, проявляют максимум словотворчества, при этом образуют глаголы без учета оттенка значения, вносимого в слово приставкой: Почему у тебя такой довольный вид? – Меня нахвалил учитель (похвалил). Частотными являются также ошибки в образовании видов глаголов с помощью суффиксов -ыва-, -ива-, -ва-, -ева-, видовых пар глаголов супплетивным способом и с изменением ударения, в употреблении видовых форм инфинитива, одновидовых и двувидовых глаголов (в которых оба видовых значения выражаются в одной форме: обследовать, женить, обязать, велеть).  Расхождение норм и правил в грамматике и лексике русского и якутского языков является причиной возникновения грамматических ошибок и речевых недочетов. Учащиеся допускают ошибки в согласовании подлежащего и сказуемого, выраженного глаголом в форме прошедшего времени единственного числа; в употреблении синонимичных глаголов, глагольной лексики при создании текстового поля времени (например, неумение подбирать глаголы, при помощи которых можно показать убыстренный или замедленный темп времени), залоговых форм, образуемых постфиксом -ся; русских предлогов со значением направленности действия; в лексической сочетаемости русских глаголов с именами существительными; в прямом и обратном порядке глаголов-сказуемых в предложении; в межфразовых связях (учащиеся немотивированно нарушают видо-временную соотнесенность глагольных форм). [18; 45]
Емельянова И.М. в своей работе «Методика изучения имени прилагательного в якутской школе» рассматривает ошибки с фонетической стороны (произношение слов с мягким согласным), грамматической стороны: ошибки согласования в роде, числе, падеже, речевые недочеты: лексико-стилистические ошибки. Отмечает, что ошибки также происходят под влиянием родного языка. [13; 12]
Итак, согласно анализу методической, лингвистической литературы по проблеме исследования показал, что: морфологические ошибки относятся к речевым ошибкам; речевая ошибка – это отклонение от нормы литературного языка; влияние на развитие речи детей оказывает как речь окружающих, так и специально организованная работа.

 Таким образом, существует несколько различных классификаций речевых ошибок; во всех классификациях морфологические ошибки дифференцируются с целью правильной организации работы по их исправлению; ценность  классификации С. Н. определяется наиболее полным объемом рассматриваемых  морфологических ошибок.

Анализ лингвистической и психолого-педагогической литературы по проблеме исследования показал:

· Морфология является составной частью грамматики и изучает грамматические свойства слов;

· Обучение правописанию   изначально опирается на сознательную деятельность учащихся на основе грамматических знаний;

· Природу и систему правописания раскрывают с помощью орфографических принципов. Природу морфологических  ошибок помогает объяснить морфологический принцип правописания;

· Психолого-педагогическими основами предупреждения морфологических ошибок в речи младших школьников являются: учёт возрастных особенностей учащихся, формирование навыков и умений правописания под воздействием специальных методов и приёмов, опирающихся на закономерности развития и функционирования  психических процессов младших школьников.

· Методическими предпосылками совершенствования первичных навыков нормативного словоизменения являются классификации морфологических ошибок. Рассмотрены классификации речевых ошибок М.С. Соловейчик, М.Р. Львова и С. Н. Цейтлин. Все классификации речевых ошибок чётко дифференцируют морфологические ошибки.  Классификация морфологических ошибок С.Н. Цейтлин дополняет  рассмотренные классификации М.С. Соловейчик и М.Р. Львова и она наиболее ценна для учителей  в рассматриваемой проблеме.
ГЛАВА II. ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ПЕРВИЧНЫХ НАВЫКОВ В ЯКУТСКОЙ ШКОЛЕ

2.1. Анализ программы и учебника в аспекте темы
Разработка программ по учебным предметам средней школы основана на Требованиях к результатам освоения основной образовательной программы среднего общего образования федерального государственного образовательного стандарта среднего общего образования (личностным, межпредметным, предметным). «Программа по русскому языку для 5-11 классов якутской школы» под руководством К.Ф.Федорова служит ориентиром для разработчиков национальных авторских программ и позволяет на её основе выбирать вариант разработки авторского курса, определять его акценты в реализации конкретных приоритетных содержательных линий.

Данная «Программа по русскому языку для 5-11 классов якутской школы» включает перечень изучаемых разделов. Программа составлена на основе «Программы по русскому языку для 4-8 классов якутской школы» 1987 под руководством К.Ф.Федорова.
По данной программе отводится на изучение имени существительного 20 часов, глагола 20 часов, имени прилагательного 15 часов, имени числительного 10 часов. По нашему мнению, данная программа наиболее подходящая основа для авторских якутских программ, так как здесь достаточно полно отражены задачи изучения морфологии в пятом классе, программа определяет содержание занятий по грамматике и правописанию.
Примечательно то, что данная программа ориентирована на обучение русского языка во взаимосвязи с якутским языком. Якутским учащимся легче воспринимать русский язык в сопоставлении с родным.

Программа является наиболее приемлемой программой по русскому языку, в связи с проблемой, так как они обеспечивают широкий круг знаний в области морфологии и правописания  и тем самым способствуют предупреждению морфологических ошибок в речи младших школьников.

Проанализируем состояние современного учебника по русскому языку для 5 классов якутской школы, утвержденный Министерством образования Республики Саха (Якутия), авторы: М.К.Попова и др., под научной редакцией А.П.Олесовой. Данный учебник строится на основе общедидактических принципов обучения. В учебнике представлены необходимые теоретические сведения обучаемого языка. Примечательно то, что учебник нацелен на обучение якутских детей, поэтому много уделяется взаимосвязанному обучению русского и якутского языков. Этому свидетельствуют упражнения, ориентированные на перевод с одного языка на другой, что способствует развития русской речи якутских детей, обогащению словарного запаса, логическому мышлению, прививает любовь к родному языку и уважение к русскому.

Структура учебника состоит из  общих сведений о языке, лексики и фразеологии, фонетики и графики, состава слова и словообразования, морфологии, текста и повторения пройденного в начальных классах.
Обратим внимание на изучение морфологии. В данном разделе в пятом классе отводятся часы на обучение четырем частям речи, четырем главам морфологии: имени существительного, глагола, имени прилагательного и имени числительного. В конце каждой главы дается морфологический разбор части речи, в нем подробно подан план и образец разбора. Главы расположены по порядку, данной в программе, анализ которого нами проведен выше. Часы так же можно распределить по параграфам (по темам имени существительного и глагола), по два часа на один параграф на изучение имени прилагательного, а также плюс один час отводится на контрольную работу. Темы, данные в учебнике, соответствуют программным требованиям и государственному стандарту образования.   
Таким образом, данный учебник соответствует требованиям современного учебного процесса, является интересным для самих учеников в связи с совмещенным использованием теоретического и иллюстративного материала.

2.2.Методика обучения морфологии в начальных классах национальной школы

Лингвистической основой методики работы над частями речи в школах является учение о частях речи как разрядах слов, «объединенных общими грамматическими свойствами, отражающими общность их семантики».


Распределение слов по лексико-грамматическим разрядам (частям речи) осуществляется на основании трех признаков: а) семантического (обобщенное значение предмета, действия или состояния, качества и т. д.), б) морфологического (морфологические категории слова) и в) синтаксического (синтаксические функции слова).


Работа, следовательно, и должна быть направлена на осознание учащимися общности в языке определенных групп слов, их роли в общении людей.


В качестве ведущего лингво-методического положения, определяющего последовательность изучения частей речи, выступает положение о целесообразности взаимосвязанного изучения в каком-либо отношении сходных языковых явлений.

Имена существительные, имена прилагательные и глагол учащиеся осознают с пяти сторон:

1) что обозначает слово (предмет, признак предмета или действие предмета),

2) на какие вопросы отвечает,

3) как изменяется или какие имеет постоянные категории,

4) каким членом предложения чаще всего выступает в предложении,

5) какие имеет окончания; как чаще всего образуется.


По указанным пяти параметрам учащиеся проводят и сопоставление изучаемых частей речи.


По мере изучения постепенно углубляются знания о грамматических признаках каждой части речи, знакомятся с совокупностью лексико-грамматических признаков, свойственных каждой части речи: роль в языке, обобщенное лексическое значение, категория рода, числа, времени (у глаголов), функция в предложении, углубляются знания о морфолого-синтаксической стороне каждой части речи: изменение имен существительных и имен прилагательных по падежам, глаголов по лицам, также большое место занимает формирование навыков правописания окончаний. [17;288]
Система изучения имен существительных (аат тыл)
Имена существительные в русском и якутском языках в семантическом, морфологическом и синтаксическом отношениях обладают как сходными, так и отличительными чертами. К основным сходным грамматическим категориям относятся: значение предметности, значение единственного и множественного числа, склоняемость имен существительных употребление в роли различных членов предложения.

К специфическим в каждом языке грамматическим категориям относятся: значение грамматического рода в русском языке, значение вида глагола в русском языке, значение притяжательности в якутском языке.

У имени существительного русского и якутского языков есть и явления частично сходные. К ним можно отнести: значение одушевленности, согласования слов в речи. [2; 20]
С морфологической стороны должны быть учтены на основе сходных черт такие основные различия, как оформление рода имен существительных, постоянное употребление в различных числах, оформление одушевленности-неодушевленности в косвенных падежах, употребление с предлогами. [2; 139]
Знакомство со значением числа существительных следует начать с тех, которые употребляются в единственном и множественном числе, как и в якутском. Затем следует перейти к тем существительным, которые употребляются только в единственном числе, сопоставляя их с якутскими примерами.

Конечно, особого внимания при объяснении требуют существительные, которые употребляются
только во множественном числе. [2; 29]
Начинать знакомство с понятием рода в якутской школе, видимо, надо с тех имен существительных мужского и женского рода, которые называют людей по их естественному полу, учитывая при этом естественное сходство этого факта в двух языках. [2; 41] 
Затем учителю следует знакомить учащихся с именами существительными, обозначающими одушевленные предметы, которые, имея одинаковую основу, различаются только своими суффиксами и окончаниями: ученик-ученица, учитель-учительница, дояр-доярка, космонавт-космонавтка, козел-коза, заяц-зайчиха, лев-львица. [2; 42] необходимо использовать в словосочетании.
Вопрос о роде неодушевленных существительных необходимо связать с делением имен людей и животных, где грамматический род соответствует естественному полу. [2; 43] Нужно довести, что имена женского рода должны заканчиваться на -а, а мужского рода на согласные.

Далее изучаются имена существительные мужского рода, которые оканчиваются на –й (май, край, сарай) и имена существительные среднего рода на -о, е, -ë (окно, поле, ружье) с привлечением определяющих слов (май прошел, родной край, большое окно, широкое поле, мое ружье).
Особого внимания требуют имена существительные, род которых может быть определен только синтаксически – это имена существительные, которые оканчиваются на мягкий согласный (олень, гусь, камень, уголь –мужского рода; тетрадь, лошадь, стрелядь, сеть –женского рода). Их изучение может быть успешным, бесспорно, только в сочетании с другими зависимыми, согласуемыми словами: дикий олень, большой гусь, моя тетрадь, лошадь пришла.С44 и поставив существительное в родительном падеже:коня, гуся, лебедя –мужской род; мыши, тетради, брани – женский род.
…В отношении имен существительных, оканчивающихся на ч,щ,ж,ш, род которых можно определить только синтаксически, можно и нужно привлечь орфографический признак: имена существительные мужского рода пишутся без мягкого знака (мяч, плащ, еж, камыш), а женского –с мягким знаком (печь, вещь, рожь, мышь). [2; 44]
Словообразование существительных от других частей речи играет большую роль при изучении русского языка. Также можно привести примеры с якутского: борец-бороться-борется, тустуук-тустуу-тустар, игрок-игра-играет, оонньооччу-оонньуу-оонньуур.
В методике изучения падежей должен осуществляться учет родного языка, необходимо применять транспозитивные (переносные, корригирующие (исправляющие) и формирующие (заново) способы подачи материала, которые должны исходить из языковых фактов совпадения, частичного совпадения и несовпадения. [2; 138]
Итак, изучение имен существительных в пятом классе носит комплексный характер и направлено на усвоение школьниками функции данной части, ее признаков, а также на формирование правописания родовых и падежных окончаний. [2; 291]
Система изучения глагола (туохтуур)
При изучении глагола в якутской школе необходимо учитывать следующие глагольные категории в обеих языках: отсутствие вида, рода и инфинитива в якутском языке. Необходимо показать это в таблице, чтобы дети-визуалы легко запомнили (ПРИЛОЖЕНИЕ №1).
Необходимо якутских детей научить образовывать видовые пары при помощи имперфективизации (обработать-обрабатывать), перфективизации (учить-научить), супплетивизации (говорить-сказать). Также с глаголами несовершенного вида могут в употребляться такие слова, как часто, долго, много раз, каждый день, обычно, по утрам и т.д.; с глаголами совершенного вида — один раз, сразу, вдруг, неожиданно, внезапно и др. 

При изучении инфинитива нужно дать понять, что  неопределенная форма глагола не выражает ни времени, ни числа, ни лица, показывает действие или состояние.
При обучении образования глаголов необходимо помнить, что образование глаголов в русском и якутском языках во многом различается. В русском языке глаголы образуются при помощи суффиксов и приставок, а в якутском языке только при помощи аффиксов.
Приставки и суффиксы в русском языке многозначны, а якутские аффиксы однозначны. [2; 147]
Необходимо научить ребят морфемному анализу слова.

Анисимов В.М. предлагает следующую последовательность изучения времен глагола: настоящее, прошедшее, будущее. 

В отличие от якутского языка глаголы будущего времени в русском могут быть представлены в совершенном и несовершенном видах: я буду читать - я прочитаю.
Категория наклонения в русском и якутском языках отличаются, так как в якутском языке присутствуют шесть наклонений: кэпсиир, соруйар, болдьуур, бигэргэтэр, сэрэйэр, сэрэтэр, в русском же три: изъявительное, повелительное, условное (сослагательное). Первые три якутских совпадают с тремя русскими наклонениями.
Каждая из задач решается не изолированно, а во взаимосвязи. Однако на определенных этапах работы по теме уделяется большое внимания одной из задач. Так, например, в начальных классах в центре — усвоение признаков имен существительных как части речи (что обозначают, на какие вопросы отвечают, род, изменение по числам), в пятом классе основное место отводится работе над правописанием падежных окончаний. Но это не означает разрыва в работе над признаками существительных как части речи и правописанием окончаний. Напротив, работа над грамматическими признаками существительных создает основу теоретических знаний для сознательного формирования навыка правописания. А при формировании навыка правописания падежных окончаний в пятом классе постоянно углубляются знания о роде, числе и падеже существительных. [36; 305]

Система изучения имен прилагательных (да5ааhын аат)

Методика изучения имен прилагательных обусловлена, прежде всего, их лингвистическими особенностями. Сущность смыслового значения прилагательных требует рассматривать их в связи с существительными. Грамматические признаки прилагательных (род, число, падеж) также зависят от имени существительного. Поэтому для понимания имен прилагательных важно направить внимание детей на установление зависимости имени прилагательного от имени существительного. Конкретно это выражается в том, что учащиеся, во-первых, подбирают признак к предмету и, во-вторых, развивают умение устанавливать с помощью вопроса связь слов в предложении, то есть выделять словосочетания, состоящие из прилагательного и существительного. Позднее конкретизируется: в каком числе, роде, падеже стоит имя существительное, в таком же роде, числе, падеже употребляется и имя прилагательное. Таким образом, семантико-грамматические свойства прилагательных обусловливают следующее методическое требование: работа над прилагательными должна идти как в плане лексики, так и в плане морфологии и синтаксиса.


Предупреждение возможных ошибок при изучении грамматических тем опирается на исследование типов ошибок и их причин. Недочетов, связанных с морфологией, в речи учащихся меньше, чем синтаксических, но изживаются они с большим трудом. Морфологические ошибки всегда расцениваются как грубые нарушения литературной нормы, и их устранение является одной из важнейших задач в системе борьбы за высокую культуру речи школьников. Необходимо уяснить, какие возможности открывает для учеников изучаемая ими грамматическая тема — для выражения оттенков мысли, для краткости и точности высказывания, для устранения возможных ошибок речи. Соответствующие моменты включаются в урок грамматики: школьники учатся исправлять недочеты речи (своей или чужой) на основе изучаемого грамматического материала. Практически каждая грамматическая тема дает такие возможности. Тема «Имя прилагательное» дает возможность учить детей вводить прилагательные в собственный текст с конкретной целью — повышения точности и изобразительности речи; подбирать прилагательные-синонимы и на этой основе учить выбору наиболее точного и выразительного слова, заменять неудачно выбранные слова.


Тема «Склонение имен прилагательных» дает возможность работать над предупреждением ошибок в согласовании прилагательных с существительными. Получает распространение также редактирование, самопроверка письменных сочинений и изложений учащихся.


Рассмотрев современную методику формирования первичных навыков нормативного словоизменения можно отметить, что изучение навыков нормативного словоизменения является основным курсом в национальной школе. 
ГЛАВА III. СИСТЕМА МЕТОДИКИ ОБУЧЕНИЯ ПО ПРЕДУПРЕЖДЕНИЮ МОРФОЛОГИЕСКИХ ОШИБОК В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ ЯКУТСКОЙ ШКОЛЫ

3.1. Описание системы работы

Цели обучения:
· мобилизация учащихся на преодоление пробелов в знаниях по морфологии;

· интенсивное обучение правописанию русского языка;

· реализация дифференцированного подхода;

· овладение искусством грамотности русского письма с учетом национальных особенностей якутских учащихся;

· воспитание морфологической зоркости у учащихся путем развития логического мышления при выполнении работы над ошибками.

Задачи обучения:
· внедрить в практику учебного процесса таблицы, позволяющие повысить эффективность работы над ошибками;

· приучать учащихся к самостоятельности при анализе своих ошибок, тем самым активизировать логическое мышление на уроках русского языка;

· поставить на новую ступень самостоятельную, индивидуальную работу.
Оборудования: учебник по русскому языку 5 класса для якутских школ, таблицы для учащихся, индивидуальные карточки-задания, сводная таблица учителя, таблицы для учащихся, тестовые задания
Типы уроков: урок изучения нового материала и закрепления, урок повторения и итоговый урок.
Виды уроков: комбинированные уроки, уроки с элементами игры
Описание системы обучения:

Работы по этой системе начинаются с первых уроков обучения раздела. В начале обучения проводится диагностический словарный диктант. По результатам его анализа выбираются наиболее трудные для класса слова. По каждой из выбранных слов проводится работа в течение трёх дней, занимая на уроке русского языка всего несколько минут. В первый день ученики пишут в рабочих тетрадях словарный диктант из 10–12 слов. Диктант проверяется сразу же: слова записываются на классной доске, и учитель поясняет их правописание, ученики проверяют допущенные ими ошибки.

Домашнее задание: составить рассказ из 4–5 предложений с использованием нескольких слов из словарного диктанта.

На второй день ученики обмениваются тетрадями, проводят взаимопроверку для чтения составленных рассказов. Оценку ставят на полях. Это занимает 3-5 минуты.
Домашнее задание: подготовиться к контрольному диктанту, для чего записать под диктовку (родителей или друзей) 10–15 слов.

На третий день проводится контрольный диктант из 20 слов с теми же словами (10 новых слов и 10 прежних слов).

Приведем тексты подобных словарных диктантов.

Диагностический словарный диктант:

Имя существительное: степь, брошюра, местность, ненастье, шепот, луч, дрожь, много туч, от передач, дичь, пейзаж, пшеницей, циркачом.
Имя прилагательное: с добрым советом, у хорошего друга, в прозрачном воздухе, о могучем дубе, шипучий напиток, по скрипучему снегу, с хорошей песней, зимняя стужа, в синюю даль, о колючем кустарнике, в свежем воздухе, дуб могуч.

Глагол: не чувствуешь усталости, ураган неистовствовал, не дойдешь до станции, выбирать дорогу, подбирать цитаты, постелить скатерть, придираться к мелочам, ты дышишь, гоняется, раскаемся, управитесь, таяли сосульки.
Тренировочные словарные диктанты:
Имя существительное:  В конце улицы виднеется старый дом под железной крышей. (Э. Шим) Конь остался при мельнице и терпеливо возил глину, навоз, жерди. (К. Паустовский) Рожь только начинала колоситься. Орех цветет, но не пылают желтой пыльцой его сережки. (М. Пришвин) Птички на лету зацепят веточку, и полетит от веточки желтый дымок. (М. Пришвин) На околице около деревни стоит старый дуб. Богатых грибных мест нет возле нашей деревни. (Э. Шим) Деревья все в инее. Спит непробудным сном в берлоге медведь. По опушке леса пробежала лисица, тоненько пискнула лесная мышь. Из далекой Африки отправляются в путь птицы. От ели к ели тянутся на снегу следы белок. На полянке зреет душистая земляника. От березки к березке протянуты тонкие нити серебристой паутины. На черемухе белеют пышные кисти цветов. Мы шли к деревне по нашей тропинке. В здании горел свет. В галерее мы побывали дважды. Отец хорошо отдохнул в санатории. На лекции в планетарии мы узнали много интересного о движении планет на небе, о лунном затмении. От станции к деревне проложили широкое шоссе. По этому крику птицы узнают об опасности. Надулись на березе смолистые почки. Соловей обычно сидит на низкой ветке черемухи. Зимуют ласточки в далекой Африке. Ветки акации покрылись цыплячьим пухом.

Имя прилагательное:  Над деревней разливается мягкий свет. Такой бывает перед летними дождями. Утренний воздух сыроват и прохладен. Ветер дул с левого берега и едва поднимал легкую рябь. Городок стоит на берегу теплого моря. В тишине стали слышны шорохи старого дома. Сквозь ельник вьется глубокая тропинка, а по краям ее растут чахлые сосенки.    (По Э. Шиму)

Глагол:   Полезное занятие — собирать книги. Долголетние скитания по тайге приучили меня разбираться в следах. (В. Арсеньев) Туманы скатертями расстилались по лугам. Беспомощно озирается белочка, и дрозды разлетаются в разные стороны. Сосны замерли под глубоким небом. Под снежной шубой набирает силу земля. Замирает в макушках деревьев предрассветный ветер. Колышутся над водой тонкие камышинки. Зимним днем выйдешь в лес на лыжах, дышишь и не надышишься. Тает зимний снег. На болотах воют голодные волки. Тихо плещутся легкие волны. Над всей землей слышатся весенние голоса птиц. Качается на ветру лиловый колокольчик. Пахнет влажной прелью старых листьев, мокрой корой осин. Под высокими елями видишь белые цветы кислицы. Зимой мечут икру налимы. Долго колышется зеленая ветка. Иногда слышатся в ночном лесу звуки и голоса. Слышится хрустальный звон. На реках, озерах отдыхают и кормятся дикие утки. 

(По И. Соколову-Микитову)

Контрольные диктанты:
Имя существительное: степь, дичь, олень, брошюра, местность, ненастье, шепот, луч, дрожь, станция, много туч, циферблат, плющ, дочь, от передач, дичь, пейзаж, обруч, пшеницей, циркачом.
Имя прилагательное: с добрым советом, у хорошего друга, в прозрачном воздухе, о могучем дубе, на горячем песке, в зимней ночи, за могучим дубом, шипучий напиток, по скрипучему снегу, по осеннему лесу, свежим сеном, с хорошей песней, в синюю даль, шалаш хорош, зимняя стужа, в синюю даль, о колючем кустарнике, тихим вечером, в свежем воздухе, дуб могуч.

Глагол: стеречь дом, замереть от страха, не чувствуешь усталости, ураган неистовствовал, не дойдешь до станции, избирать депутата, чуют опасность, выбирать дорогу, подбирать цитаты, постелить скатерть, придираться к мелочам, ты дышишь, гоняется, заклеил книгу, ужалил щенка, повеял, раскаемся, ненавидел ложь, зависел от расписания, управитесь, таяли сосульки.
Предупредительные и объяснительные диктанты:

Имя существительное: При моем приближении собака взвыла и затряслась мелкой дрожью. К пристани подходили к вечеру. На Камчатке картошка лучше всего растет там, где есть вулканический пепел. В долине располагается двадцать гейзеров. С этими людьми я познакомился во время экспедиции на вулкан. До поздней ночи в редакции мы слушали рассказ об удивительном путешествии на мотоцикле из Магадана в Москву. У пристани танцует молодежь. Он жил в Германии, в Италии, в Африке, в Австралии. Пришло письмо из Рязани. Тогда Тобольск стал главным городом Сибири. Тобольск вырастил для России химика Менделеева. Сказочника Ершова в гимназии учил отец Менделеева. В музее хранится множество интересных вещей. Каждый день на площади собираются приезжие люди. В Карелии много старинных деревянных построек.               (По В. Пескову)

Имя прилагательное:     Вдруг из соседней комнаты вылетел сыч. Какая это была чудесная птичка: на вид вся мягкая, пушистая, будто комок серой ваты. А глазищи огромные, как два желтых цветка. Пролетел сычик по комнате бесшумно, только в воздухе почувствовалось легкое колебание от его мягких совиных крыльев.                   (По Г. Скребицкому)

Глагол: В сумерках крадется по лесной опушке рыжий зверь. Это кумушка выходит на охоту. Вот перебежала осинник, напала на свежие следы зайца и несется за ним. А косой делает круги, путает след и мчится к чащобе. Здесь спасение.             (По Д. Зуеву)

Впереди проглянула небесная синева. Она все шире и шире простиралась над головами. И вот уже открылись поля, и за ближним холмом блеснула река Воря.                   (По Э. Шиму)

Колышутся над водой тонкие камышинки. Пахнет дубовой листвой, цветами. В густой траве прячутся нежные душистые цветы. Если поставишь на стол большой букет фиалок, непременно в полночь проснешься. Зимним днем выйдешь в лес на лыжах, дышишь и не надышишься. Тает зимний снег. На болотах воют голодные волки. Тихо плещутся легкие волны. Над всей землей слышатся весенние голоса птиц. Качается на ветру лиловый колокольчик. Пахнет влажной прелью старых листьев, мокрой корой осин. Под высокими елями видишь белые цветы кислицы. Зимой мечут икру налимы. Долго колышется зеленая ветка. Иногда слышатся в ночном лесу звуки и голоса. Настоящая весна приходит в середине марта. Слышится хрустальный звон. На реках, озерах отдыхают и кормятся дикие утки. Внимательный охотник услышит весной в лесу разнообразные звуки и голоса. (По И. Соколову-Микитову)

Слышит — слышал; видит — видел; терпит — терпел; ненавидит — ненавидел; клеит — клеил; тает — таял; чует — чуял; строит — строил; засеет — засеял; надеется — надеялся; зависит — зависел; повеет — повеял; пролает — пролаял; проверит — проверил.
Использование диагностического словарного диктанта создает возможность для объективного выявления наиболее трудных для класса и отдельных учеников орфограмм, а также даёт первый материал для составления таблицы «Работа над ошибками».
Таблица «Работа над ошибками. Морфология» включает в себя правила, написание которых вызывает затруднение, связанные с изучением нового материала (ПРИЛОЖЕНИЕ №2). Каждый ученик получает такие таблицы. Работа над ошибками тоже выполняется в таблице: Пишу правильно; объясняю; примеры. В начале урока несколько учеников на доске выполняют эту работу, а затем объясняют написание слов и почему они занесли ту или иную ошибку в названную ими графу таблицы. В конце таблицы есть графа – Оценка. В рабочих тетрадях эту оценку выставляет учитель, а ученики переносят её в соответствующую графу. Раз в две недели учитель проверяет, как выполняют ученики работу над ошибками, и сравнивает таблицы учащихся со сводной таблицей учителя. Сводная таблица учителя представляет собой по горизонтали – список класса, а по вертикали – даты выполнения контрольных и самостоятельных работ и порядковые номера правил, отражённых в таблицах учеников (ПРИЛОЖЕНИЕ  №3). Таким образом, учитель имеет возможность контролировать каждого ученика, видеть его ошибки и умение его правильно выбрать нужное правило, выделить наиболее трудные орфограммы для класса и соответственно возвращаться к тому или иному материалу, индивидуально подбирая упражнения для каждого ученика и целенаправленно давать задание всему классу. В комплекте с таблицами подобраны карточки для индивидуальной работы по темам (ПРИЛОЖЕНИЕ №4). Оценки за работу раз в месяц учитель выставляет в журнал, что также стимулирует работу ученика. Кроме карточек с индивидуальными заданиями, я также использую тесты по всем изучаемым в пятом классе темам и орфограммам (ПРИЛОЖЕНИЕ №5). В конце четверти ученики, используя таблицу «Работа над ошибками», сдают список слов, в которых ими были допущены ошибки, учитель сравнивает эти списки с данными сводной таблицы, при необходимости вносит коррективы, ставит итоговую оценку. С учётом такого анализа и полученных данных по таблицам учитель подбирает индивидуально для каждого ученика итоговый тест.
Раз в четверть проводится защита индивидуальной домашней работы над ошибками. Цель работы – развития исследовательских и творческих навыков, умения оформить и защитить результаты самостоятельной творческой работы; развитие речи; развитие интереса к аналитической деятельности, умения оценить работу учащихся класса.

Ученик, имея выписанные и классифицированные ошибки, к определённому сроку готовит нетрадиционную форму защиты, например в виде игры, викторины ребуса, кроссворда (подготовка может проходить с помощью учителя). Отрабатывается определённая группа ошибок, вызывавшая затруднения на протяжении нескольких письменных работ. Для того чтобы оценить данную работу, предлагается выбрать оппонентов, которые заполняют протоколы оценки. Критерии оценки – интересно, красиво, грамотно, полезно, понятно, общее впечатление.

Итоговым заданием может быть и творческие работы, имеющие элементы игры, такие как «Штурм Крепости ошибок». Цель работы – развитие умения пользоваться справочной литературой, предупреждение ошибок опережающего знакомства с правилом.

На доску выписываются все слова, где были допущены ошибки, в том числе и слова с неизученной орфограммой с указанием, например, части слова, части речи. Предлагается с помощью словарей и другой справочной литературы объяснить правописание данных слов. Далее устно проверяется выполненная работа.

«Письмо учёному соседу» (индивидуальная работа). Цель работы – развить умение анализировать собственную деятельность, научить исправлять и предупреждать ошибки.

Учащиеся пишут друг другу письма приблизительно по следующей схеме. В письме «учёный сосед» должен вставить пропущенные орфограммы. Схема письма следующая:

Дорогой друг, сегодня получил свою контрольную работу и хочу под..лит..ся с тобой _____________, потому что п..лучил ____. А ошибок всего ______. 
Ты зна…ш.., оказывается, слово _______________пишет…ся с буквой ____, так как ___________. Жаль, конечно, но я не знал, что слово __________пиш..т..ся через ______, потому что _________________. А ещё я д…пустил ошибку в слове _______, но теперь я запомнил, что _______________. Предст..вляеш…, такое пр..стое слово, как _________я написал с ошибкой из(за) собственной невн..мательности Интересно, что , когда писал, сомн..вался в написании.. слова ____________, зато в следующий раз я нина минуту (не) усомнюсь и воспользуюсь правилом _________________. Несколько ошибок я д..пустил на правило ____________. А слова _________________ мне следует запомнить. Правда, правило о ___________я ещё (не) изучил, поэтому и слово _______________написал неправильно.
Думаю, что в следующ… работе я учту все зам..чания и нап..ишу её на ______.
А теперь, мой друг, я пр..щаюсь с тобой и надеюсь, что моё письмо будет полезно и тебе. Но если вдруг я д..пустил ошибку, я об..зательно её пранализирую, исправлю и запомню. Ведь человеку свойственно ошибат..ся, и считаю, что не стыдно (не) знать, но стыдно (не) учит..ся.

Как показывает опыт, эти задания вызывают интерес у учащихся и привлекают их внимание к работе над ошибками.

Данные таблицы – надёжные помощники учителя при повторении, изучении нового материала, при подборе индивидуального задания с учётом данных таблицы учитель точно и безошибочно подбирает задание, необходимое именно этому ученику. При подготовке к контрольному диктанту каждый ученик имеет перед собой список орфограмм, в которых он допускал ошибки, таблица поможет ему обратиться к нужному правилу и ликвидировать пробелы.

Подобно таблицам по морфологии можно составить таблицы работы над ошибками по орфографии и синтаксису, с ними ученики работают по тому же принципу.

Таблицы «Работа над ошибками» заставляют учеников более внимательно относиться к допущенным ошибкам, анализировать и систематизировать их, компактное изложение практических тем позволяет учащимся не только увидеть всю систему русского правописания в целом, но и осознать внутренние связи материала в своей логике

Опыт работы в начальных классах классах показал, что обычный анализ ошибок, допущенных учащимися в диктантах и самостоятельных работах неэффективен. Учитель только сам ведёт учёт пробелов в знаниях учеников и знает слабые места каждого ученика, сами же ученики не имеют перед глазами постоянно списка своих ошибок, забывают про них и повторяют их вновь и вновь.

Данная система делает работу над ошибками более эффективной, повышает грамотность, способствует развитию логического мышления, самостоятельности и самоконтроля, вызывает определённую заинтересованность у учеников.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведенная нами работа показала, что проблема развития русской речи учащихся якутской школы является актуальной по сей день. Данные систематического обучения показали, что учащиеся начальных классов якутской школы испытывают большие трудности в усвоении раздела Морфологии в целом. 

Предлагаемые методические приемы обучения в якутской школе учитывают достижения психологии, психолингвистики, методики, педагогики. Они предусматривают опору на якутский язык, поэтапное формирование умений и навыков учащихся в овладении частями речи.

Расхождения частей речи в якутском и русском языках вызывают большие трудности в усвоении частей речи якутскими учащимися.

В результате анализа уровня владения русской лексикой учащихся 5 классов установлены характер и причины появления типичных ошибок, определены пути их предупреждения и устранения.

Экспериментальные уроки, проведенные по данной методике, подтверждают, что такая целенаправленная работа содействует быстрому и эффективному усвоению учебной темы, позволяет заложить ее в долговременную память, способствует запоминанию правил, развивает логическое, творческое  мышление, побуждает мотивацию к речевой деятельности и вызывает интерес к урокам русского языка, повышает мотивацию к обучению и трудоспособность.
Исследования свидетельствуют о том, что после таких уроков наблюдается общее изменение эмоционального состояния учащихся: у детей повышается настроение, появляется уверенность в своих способностях, усиливается энергичность, потребность к действию. 
Таким образом, данная методика оказывает положительное воздействие на эмоциональную сферу якутских учащихся.
Теоретически обоснован выбор методических приемов работы по обучению глаголу, существительному и прилагательному учащихся 5 класса якутской школы, способствующих реализации коммуникативной направленности обучения, и экспериментально проверена их эффективность. Задания способствовали проведению целенаправленной работы по изучению языкового материала о частях речи, реализации коммуникативных намерений в конкретных речевых ситуациях.

Разработана и экспериментально проверена система заданий по формированию и развитию умений и навыков учащихся в овладении частями речи и категориями в речевой деятельности.

Положительные результаты экспериментальной работы свидетельствуют об эффективности разработанной системы по совершенствованию русской речи учащихся начальных классов якутской школы. Полученные результаты подтвердили правильность выдвинутой гипотезы.
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